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Vídeos acadèmics (des de 2009)

Orígens







Panorama i modalitats

https://products.kitsapsun.com/archive/2005/11-27/80743_product_review_video_cameras_for.html



Editar vídeos 

Modalitats de vídeo

Visualitzar vídeos 

Produir vídeos

de doce

-Editorials, TV, xarxes 
socials, etc.
-Comprensió i expressió oral
-Contextualitzar els usos.
-Temes culturals
-Música
-Etc.
Pixorial, Wevideo, etc.

-Explicació de
-Instruccions,
-Correccions 
-Comentaris d
-…

-Curtmetratges.
-Projectes interdisciplinaris.
-Youtuber, estudigrammer, 
tiktoker, etc.
-Etc.

d’aprenents

-Respostes a l
-Productes fina
-Enregistrame
en línia (Zoom
-...

Autodirigits

Heterodi

-Afegir títols, crèdits.
-Transcriure i subtitular.
-Doblar òudio.
-Anotar.
-Comentar: danmu.
-Etc.
Clipflair, Wevideo, etc.
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Enquestes

Eusquera: HABE, Nafarroa, Iparralde, EOI, lectorats, etc.

Español: Cervantes, ASELE, COMUN-ES, xarxes socials, etc.

Català: CNLC, IRamonLlull, Andorra, País Valencià, Balears, 
França, Alguer.

Gallec: Instituto da Lingua Galega, EOI, lectorats.

Secundària: Catalunya, tot el currículum, 1200 centres, 45.000 
docents. 15

3

12

3

6



L’enquesta: resultats generals comparació llengües
Català

Eusquera

Espanyol (tot)

Espanyol Cervantes

Cervantes

Cerv.

Visualització

Enregistrament de vídeos 
d’alumnes

Enregistrament de vídeos 
docents

Gallego





visualització de vídeos



Visualització de vídeos: procedència dels vídeos El vídeo oficial (editoria
centre o de docent/apre
propòsit educatiu, lleng
adequat i  didactització.

En canvi, el vídeo de xa
mitjans no pretén educa
llenguatge actual i viu, 
controlat i no està didac

Les diferències socioling
entre llengües poden ju
major o menor presènci
i mitjans audiovisuals.

Un editor de text català
va destacar el cost alt q
producció de vídeo cont
l’aprofitament posterior

Es prioritzen les xarxes 
socials (81%) i els 
mitjans (73). A molta 
distancia trobem 
materials del centre 
(27%) i editorials 
(19,5%). Als primers 
nivells (A1-B1) hi ha més 
vídeos d’aquestes 
procedències. 

A ES les editorials tenen 
més rellevància (66,75%) 
comparativament. A EUS 
la primera font són les 
fonts institucionals.



La recerca i la pràcƟ
consideren rellevant
pretasques coopera
(anƟcipació, formula
propòsits, acƟvació 
coneixement previ, 
ajudar l’aprenent, en
deixar-lo sol, sense b
educaƟves ni media
o dels companys, a m
tasca ‘natural’ no di
menys efecƟva.

Aquesta pregunta i l
corresponents apun
diferències significaƟ
l’aprofitament didàc

Visualització de vídeos: acƟvitats prèvies
Dues terceres parts dels 
aprenents (68%) escolten el 
docent i un 4% no fa res, contra 
una una cinquena part (20%) 
que fa tasques d’anticipació i un 
ajustat 1% que treballa en 
parelles. A ‘Altres’, el 6% 
combina les respostes 
anteriors, amb un 25% de 
respostes del tipus ‘depèn’.

ELE: La parla en parelles és 
superior a Amèrica del Nord 
(10,87%) respecte al Sud o 
Centre (0,94%), Europa 
(3,42%) i África (1,41%).









Visualización de vídeos
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 Es visualitza a l’aula amb pantalla única, com a pràcƟca ordinària 
objecƟus curriculars, sense caràcter lúdic.

 Amb vídeos breus (1-10’), elegits per la relació amb el programa.
 Es prioritzen les xarxes socials, els mitjans de comunicació; els gèn

periodísƟcs.
 Hi ha la lengua actual, espontània i viva.
 Es visualitzen fragments preseleccionats i vídeos complets.
 Hi ha una certa revisualització.
 Es donen instruccions orals abans, però hi ha poques tasques form

prèvies d’anƟcipació. El docent gesƟona la tasca. 
 La visualització està més o menys didacƟtzada amb tasques poster

centrada en la comprensió, amb escassa avaluació formal.
 Són irrellevants les varietats dialectals i la interculturalitat.



Enregistrament de vídeos de l’alumnat
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AcƟvitat verbal gravant vídeos discents
P

la
n

ifi
ca

ci
ó

1. Comprendre i valorar les consignes de cada tasca i els models aportats.
2. Redactar un projecte (storyboard): plans, ambientació, actors, imatge, efectes.
3. Documentar-se i triar contingut: trama, conceptes, situacions.
4. Documentar-se i triar material visual (imatges, grafisme) i auditiu (música, efectes).
5. Complir l’ètica (privacitat, citació, comprovació) de les fonts usades.
6. Redactar un guió (complet) amb el discurs de tots els personatges i veus.

G
ra

va
ci

ó 1. Gestionar l’activitat del grup durant la gravació, seguint o donant instruccions.
2. Preparar, memoritzar i assajar el guio: poemes, elocució, diàlegs.
3. Actuar davant la càmera integrant l’enunciació oral i els codis no verbals.
4. Visualitzar (diversos cops) la gravació i valorar-ne la qualitat.

E
di

ci
ó

1. Editar la imatge i l’àudio de l’enregistrament i el material previ.
2. Decidir, recollir, redactar i inserir els crèdits.
3. Transcriure l’enunciació oral amb subtítols i inserir-los.
4. Traduir l’oral o la transcripció a un altre idioma i inserir-lo.

R
e

ce
p

ci
ó 1. Publicar el vídeo final a la plataforma i difondre’l.

2. Presentar el vídeo a l’audiència (docent, classe, centre), en línia o cara a cara.
3. Seguir, valorar i replicar els comentaris de l’audiència.
4. Avaluar les reaccions de l’audiència, coautors i docent.



Temes i gèneres que s’usen
 Presentacions i vida personal [48]: molt variada
 Recepta [8]: 4, 6, 13, 15 (pròpia), 48, 55 (instrucƟus, 

imperaƟus), 65, 123 (plat ơpic).
 Situacions quoƟdianes [4]: 3 (maternal; compres), 24 

cos), 54 (role play), 80
 Acadèmic [4]: 47 (valoració curs), 65 (perquè català), 1

(tàndem lingüísƟc), 117 (homòfons).
 Música [2]: 2 (cançó catalana + gravar), 99 (explicació 

cançons + senƟments)
 Youtuber: 4



Presentacions: idenƟtat i vida personal
 Presentacions [13]: individual o en grup, amb parelles creuades.

o Simulacions [4]: 25 (presentar-se a l’escola dels fills), 84 (monòleg 
humorísƟc), 115 (fòrum), 118 (presentar ponents).

o Biografia lingüísƟca [2]: les teves llengües.
o Cites [2]: 88 (buscar parella), 97 (primera cita), 105 (web cites).
o CV [2]: 82 (CV), 122 (CV vídeo per buscar feina).
o Paraula preferida [3]: 21 (qui i d’on son, llengua materna, paraula), 2

(paraula preferida), 70 (paraula preferida).
 Llocs [11]: centre educaƟu per a nouvinguts, Afers exteriors, família, bar

noơcia, poble, casa, iƟnerari ciutat, transport, barri ideal), passeig, on vi
 Un dia [5]: Una experiència inesborrable (o per oblidar...), setmana, dia 
 Altres [5]: animals, plantes, coses personals; Com et dius? Em dic; Què (

agrada?), anècdota (Jo mai mai), què menges o beus, afició



Procés de treball seguit
• Duració [11]: Indicar el temps (1’, 3’, -5’)
• DesƟnataris [9]: Oferir una audiència real: Intercanvis [2], Fòrum [2]. Cicle com
• Avaluació [9]: Aportar un rúbrica, criteris i valoració numèrica. 
• Organització els grups i l’aula [8]: fixar interacció i Ɵpus de treball.
• Programa [7]: haver-hi, lectura, temps passat, lèxic de la casa.
• Preparació [6]: lectura de poema, orientacions, comentari. 
• Exemple-model [6]: Donar exemples clars d’altres aprenents, programes de TV.
• Escriure [5]: Resum, guions, storyboards.
• Autoregulació [2]: Usar el vídeo per revisar-se i millorar.
• Caracterització [2]: A les escenificacions.
• Ludificació [2]: jo mai mai, debat. 
• Formats: selfie, “un dia amb”, estudiant amb mi...
• Recursos: TIC, lingüísƟcs, CreaƟve Commons.



Vídeos d’aprenent resum

• Percentatge de tasques baix, amb pocs vídeos i breus (simp

classe, en una setmana o sessió).

• Hi ha guions previs per planificar. 

• Es prioritza el component verbal, la moƟvació i la creaƟvita

• Hi ha pocs projectes interdisciplinaris. 

• El docent delimita la tasca, però cedeix autonomia.

• S’avalua el vídeo, el procés, els guions. 

• Es té en compte l’èƟca (privacitat, drets d’autor, etc.).

• Cal treball fora de l’aula dels aprenents. 

• Fomenta el treball cooperaƟu i dona centralitat a l’aprenen





Del teclado a la cámara



Escriptura mulƟmodal

Després del po

Objecte multimodal

PostAbans de postejar

Postedició

Subtitulació
Traducció
Anotació

Crèdits 
inicials i 
finals

Enregistrat

Estils:
• Cartells
• Draw my life
• …

Lingüistic 
landscape

Inserits al 
vídeo:
Damu / 
danmaku

Xat intern:
Instagram
Tiktok
Facebook

Filtres 
variats

E
llo
T
F
W

Contingut + Forma

Anotacions
Text

Guió
Storyboard



Gènere professional, amb un grau alt d’especificitat: 
• Categories específiques: seqüència, plans, personatges, atrezzo. 
• Subcategories d’imatge: espai-lloc, punt de vista, efectes.
• Terminologia pròpia: pla picat, sencer, panoràmica, zoom, pla descriptiu, etc.



Entrevista: l’acƟtud de l’aprenent

No els deixem filmar si prèviament no 
donem lÕokay amb el guió, perquè per a 
és una gran temptació agafar la càmara
filmar i “ja veurem!”. [...] Costa molt qu
escriguin prèviament. La gran baralla é
“Ja està! Em poso a filmar” [veu 
dÕaprenent]; “No, no, no. Tu has de fer
primer el guió” [veu de docent]. Llavors
una lluita-lluita-lluita…”. 



“Realitat augmentada, realitat virtual, 
Google maps, animacions, 3D, arts 
visuals, etc. […] Facin el que facin 
el producte final és un vídeo breu, 
per veure el procés i el resultat 
final.”

Sílvia Caballeria
Docent de literatura
Col·legi Sant Miquel 
dels Sants
Vic



ENREGISTRAMENT DE VÍDEOS DOCENTS
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Vídeos de docents
Camp més recent, emergent, menys estudiat.
Vinculat a la docència en línea, les xarxes socials, 
l’(auto)promoció, etc.
Els exemples recopilats són:
1) educació d’adults; 
2) captures de pantalla amb àudio explicatiu; 
3) autonomització de l’aprenentatge;
4) correcció de treballs escrits o orals.

Recursos (captura de pantalla, pptx, Loom, talls de 
veu). Són vídeos o podcast breus i espontanis. 

https://www.teachhub.com/technology-in-the-classro
engaging-instructional-videos/
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Resum

• Visualització. És habitual però no sempre ben apro
Té objectius curriculars, però pot millorar molt l’eficà

• Producció ocasional, cal implementar-la de mica en

• Tipus de vídeo: 1-2 per curs, breus (1-3’), avaluabl

• Dos subtipus. Vídeos verbals amb exposició oral (r
breus ”davant la càmera”) o vídeos més audiovisual

• Importància de l’escriptura. Planifica, distribueix i 
amb esquemes, guions, storyboard i, menys, posted
(crèdits, anotacions, efectes).

• Cooperació. La producció posa l’aprenent al centro
fomenta la cooperació.

• Agència. L’aprenent aporta el que sap: música, gèn
(lipdub, draw your life), etc.



Recomanacions

• Incrementar les bastides i didactitzar la visualització: curar el vídeo, me
transformar la pràctica en una activitat molt bastida.

• Aprofitar el vídeo per construir cicles complets de comunicació amb una
audiència real. No substituir el paper pel vídeo.

• Deixar que els aprenents aportin l’agencia (coneixement previ).

• Usar l’escriptura prèvia planificadora (guió, storyboard) i posterior (crèd
subtítols, anotació) com a eina de treball.

• Afavorir la cooperació entre els aprenents. 

• Atenció a l’ètica: drets d’imatge, dades personals sensibles, distribució, etc

• Buscar recolzament de les institucions i dels equips docents als centres:
recursos, plataformes, formació, apps i propostes (concursos, estímuls, etc.
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